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Danmark har.i modsatning til en rakke an-
dre lande "undervisningspligt" ikke "sko-
lepligt". Det betyder, at Folketinget gen-
nem sin Tovgivning giver foraeldre og ele-
ver undervisnings-TILBUD. Men det betyder
0ogsd, at foraldre, der gnsker deres born
preget i en speciel retning, har ret til
(og steotte fra det offentlige til) at ska-
be en anden undervisning.

Foreldrene, der vaelger den offentlige "fol-
keskole" har krav pd, at niveauet og ind-
holdet er sikret inden for visse rammer.
Hvis "den danske folkeskole" skal opfylde
disse krav, md undervisningen vere rimelig
ensartet og veldefineret uanset skolens
geografiske placering. Aktiv Skolepolitik
vil med denne pjece vise, at disse krav
ikke er opfyldt inden for den nugaldende
skolelovs rammer.

Aktiv Skolepolitik har taget udgangspunkt
i faget historie i folkeskolens 3.-7.klas-
se.

Undersggelsen omfatter laseplanerne for
samtlige kommuner i hovedstadsomrddet dvs.
kommunerne i Kgbenhavns amt, Kebenhavn og
Frederiksberg. Bortset fra kommunerne Is-
hej og Tastrup, der pd materialets indsam-
lingstidspunkt ikke havde ferdiggjort le-
seplanerne, er planer fra samtlige andre
kommuner i amtet indhentet.



Det er klart, at en undersggelse, der er
koncentreret om en enkelt del if landet,
ikke til fulde kan give et billede af si-
tuationen over hele landet. Vi ved bl.a.,
at skolevesenet i det behandlede omrade
ofte er mere "progressivt" end andre ste-
der. Men vi ved ogsda, at de udviklings-
tendenser, der sldr igennem i det behand-
lede omrédde ofte i leobet af kort tid bre-
der sig til det evrige land. Hovedstads-
omrddet vil derfor kunne aftegne de ten-
denser, der med den galdende skolelov,
vil brede sig til hele Tlandet.

Undersggeisens hovedformdl er at konsta-
tere, om der er vesentlige forskelle i
historieundervisningens rammer, fra kommu-
ne til kommune. Principielt finder vi, at
blot et eksempel p& vasentlige forskelle
mellem undervisningen i to kommuner, be-
krefter vor frygt for, at "den danske
folkeskole" kan udvikle sig til en rekke
"kommunale friskoler".

“ORGANISERE SAMFUNDET ANDERLEDES”

Faget historie findes ifslge skoleloven
ikke i folkeskolens 1. og 2.klasse. I
folkeskolens 3.-5.klasse undervises der

i faget enten fagdelt eller sammensléet

med fagene biologi og geografi i faget ori-
entering. I 6.-7 klasse er historie obli-
gatorisk, og kun et ringe antal skoler i
omrddet har fdet dispensation til sammen-



slutning med fagene geografi og biologi pd
disse klassetrin. Endelig er faget i 8.-
lo.klasse valgfrit, omend en pdtenkt ju-
stering af skoleloven formodentlig vil go-
re historie obligatorisk pd disse klasse-
trin bl.a. p& bekostning af faget Tatin.

Formdlet med faget historie er ifglge un-
dervisningsministeriets bekendtgeorelse af
24 .september 1975 fglgende:

"Formdlet med undervisningen er, at
eleverne erhverver viden om tidli-
gere tiders levevilkdr, tankesat og
samfundsforhold, og at de fér en op-
levelse af sammenhangen mellem for-
tid og nutid og af de forandringer,
der har fundet sted i menneskenes
udfolidelsesmuligheder.

Stk.2. Det skal tilstrzbes, at ele-
verne bliver fortrolige med den tra-
dition, det danske samfunds- og kul-
turliv bygger pd som forudsztning
badde for forandring og for videre-
forelse.

Stk.3. Undervisningen skal medvirke
til, at eleverne opgves i at lytte
til og lese sammenha&ngende histori-
ske skildringer og vurdere dem som
forklaring pé& f®nomener, de ikke u-
middelbart kender fra deres egen
erfaringskreds."

Denne bredt formulerede formdlsangivelse er
det eneste centralt fastsatte krav til un-
dervisningen.




Undervisningen i orientering er underlagt
samme formdlsparagraf som den gvrige histo-
rie-undervisning. Men i mods®tning til den
fagdelte undervisning, har ministeriet ik-
ke her udarbejdet vejledende laseplaner.
Der findes altsé@ ingen ministeriel radgiv-
ning i vagtningen af fagene geografi, hi-
storie og biologi - biot ovenstdende for-
mdlsparagraf ev overholdt. Der er derfor
heller ingen garanti for, at den 1/3 af
undervisningen, der ifglge normalplanen

er udlagt til faget historie, bliver brugt
hertil. At denne vagtning ikke er til ste-
de har bl.a. medfort, at man i en kommune
som Gladsaxe i1 sin leseplan for faget ori-
entering har opsat 6 hovedemner:

1. Menneskets og andre levende or-
ganismers bygning, funktion og
livscyklus og problemer, der knyt-
ter sig hertil.

2. Pkologiske forhold vedrgrende le-
vende organismers samspil og gen-
sidige afhangighed samt problemer,
der knytter sig hertil.

3. Fysiske ressourcer og vilkdr, som
betinger organismers 1iv, herun-
der menneskers liv, samt proble-
mer, der knytter sig hertil.

4. Menneskeskabte vilkar, der betin-
ger menneskers og andre organis-
mers 1iv samt problemer, der knyt-
ter sig hertil, herunder arbejde
teknik og videnskab. :



5. Samfundsmassige vilkdr som udtryk
for forskellige mdder at organise-
re samfund pd og fordele verdier
0og goder p3 samt problemer, der
knytter sig hertil, herunder magt
og etik.

6. Samménhange mellem temaer 69 pro-
blemstillinger under punkterne 1-5.

At hgjst 13 emne med meget god vilje kan hen-
fores til historie, er ikke for meget sagt.
0g det emne, der er "“tattest" p& faget, har

i sin beskrivelse af undervisningens -indhold
p& 3.-5. klassetrin emner som: "Hvem bliver
leder?", "Er der tale om flere ledere?",
"Hyem f&r tildelt magt?", "Er der tale om
gkonomiske uligheder?"."Et vesentligt sporgs-
m&l er det under alle omstendigheder, om

man kunne organisere samfundet anderledes®

"STAVNSBINDES” BORNENE?

I undervisningsministeriets vejledende lase-
plan for faget historie, brugt f.eks. i
Rgdovre, hedder det om 3.-5. klasse:"Det
skal tilstrazbes, at eleverne p& disse klas-
setrin far kendskab til tankes®t, samfunds-
forhold, begivenheder og enkeltpersoner fra
Danmarks- og Verdenshistorien - fortrinsvis
fra for det 20.&rhundrede - der er centralt
placeret i dansk historisk tradition." Som
eksempler nevnes:'1) Stof af stor episk
styrke og enkelt psykologisk indhold. (Sagn-



historien, Marco Polo, Chr. II m,v.) -

2) Emner, der belyser livsvilkir og kultur-
mgnstre i forskellige samfund (eks.Sten-
alderbopladsen, pyramidebyggeren m.v.),-

3) Emner, der belyser teknikkens og viden-
skabens udvikling (eks.hjulet, murstenen,
dampmaskinen m.v.)."

P& Frederiksberg tilstraber man at give
"“indsigt i historiske fremstillingers
afhengighed af deres samtid, kendskab til
elementer af fagets metoder og hjalpemid-
ler og nogen fardighed i metodisk analyse
0g selvstendig stillingtagen til histori-
ske problemer”. Som “basisaktiviteter" nav-
nes I Tidsforstdelse (se senere), Il Stof-
indsamling, III Samfundsopfatteise. Under
Il skal eleverne udvikle fardighed i at
finde oplysninger og bearbejde dem. Under
ITl stér: “"Der bor -lezgges vagt ps, at em-
nerne dbner mulighed for at drage sammen-
ligninger mellem begivenheder og forhold

i fortiden og i elevernes hverdag.” Blandt
eksemplerne pd emneomrider navner lesepla-
nen fra Frederiksberg: "Elevernes kendskab
til historiske perioders tidsmessige pla-
cering i vor egen og andre kulturer ved
emner som stenalderen, vikingetiden, mid-
delalderen, Chr. IV, prarieindianerne o.
m.a.)".

Tager vi derfor tre barn i 1o &rs alderen,
placeret henholdsvis i en skole i Gladsaxe,
.Redovre og Frederiksberg kommuner, vil bar-
net i Gladsaxe ifolge l®seplanen blive un-
dervist i magtstrukturer, og hvordan man
laver samfundet om. I Rgdovre vil man be-



" handle Chr. II og Marco Polo-som et led i
~en historisk udvikling. P& Frederiksberg
vil man vurdere kildekritik og metoder om-
kring Chr. Il og Marco Polo.

Et barn flyttet fra Frederiksberg til Glad-
saxe vil kende noget til kildekritik og
have en ret god tidsfornemmelse - men vil
vere helt uden grundlag for at deltage i
undervisningen i den nye skole, fordi det
ikke har deltaget i undervisningen om-
kring skonomisk magtfordeling. Hvordan
barnet, der flytter fra Gladsaxe til Rgd-
ovre eller Frederiksberg, vil vaere stillet,
kan man uden videre forestille sig!

Denne pjece skal ikke tage stilling til,
hvorvidt det ene indhold er rigtigere end
det andet. Det vil udvikle sig til en

lang historiefaglig debat. Men det er gan-
ske uansvarligt, at man ud fra samme for-
mdlsparagraf og med samme mdl, nemlig gen-
nemforelsen af folkeskolens 1o klasser,
kan undervise i sd forskelligt indhold.

Er det et nyt "stavnsband" der vanske-
ligger skoleskift?

HvAD ER GODT - HVAD ER ONDT?

Men det er ikke blot pd de indholdsmassi-
ge omrdder, der er stor forskel i opfat-
telsen af faget fra kommune til kommune.
Hvor Frederiksberg, som lige vist, lagger
ret megen vagt pd metoder og arbejdspro-
cesser, sd er det f.eks. for en kommune
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som Albertslund vigtigt at gere opmarksom
péd verdiforestillinger. I laseplanen for
AlbertsTund, og 1 pvrigt et par andre kom-
muner, hedder det direkte: "Det er et cen-
tralt m&1 for undervisningen, at eleverne
erhverver sig kundskaber, men der sigtes
ikke mod, at de skal tilegne sig og fast-
holde den storst mulige me&ngde viden om
historiske personer og begivenheder. Det
er vigtigt, at eleverne bliver klar over,
at verdiforestillinger eksisterer og har
afgerende betydning ikke blot for, hvor-
dan andre skildrer fortiden, men ogsd for
deres egne opfattelser af fortiden. Uden
dette kan de ikke tage st1111ng til histo-
riske skildinger.

Hvor det lo &rs barn pd Frederiksberg skal
settes i stand til at finde oplysninger og
vurdere dem - dér skal det tilsvarende

barn 1 Albertslund finde ud af (fd at vide)
hvad der er godt og ondt. 0gs3d en vidt for-
skellig opfattelse af historien og histo-
riens funktion. Det er en meget god for-
skellighed i en historisk-faglig debat,

men er det en forskel, man vil acceptere
inden for samfundets undervisningstilbud:
Folkeskolen?

RoMERE ELLER Mao?

Forskellene bliver ikke mindre, ndr vi
ser pd sporgsmdlet om den tidsmassige for-
deling. I undervisningsministeriets vej-




ledning hedder det: "Det er nsdvendigt for
historielareren - uanset fagets ugentlige
timetal - at samle historieundervisningen
om helheder, der er afgraznset i tid og rum.
En oversigtsmassig gennemgang fra sporene
af de forste mennesker til i dag rundt i
verden er ikke hensigtsmaessig."” Der er alt-
sd& i undervisningsvejledningen ‘infet krav
om, at undervisningen tidsmessigt fordeler
s1g gennem hele historien. Det ma derfor
vere af interesse, om der i de enkelte kom-
munale laseplaner er stor eller lille tids-
messig spredning. Koncentrerer man sig om
det tyvende drhundrede, eller larer man
ogsé& 1idt om romerne?

Atter en gang md8 Frederiksberg holde for.

Kravene om t1dsmess1g spredning er klarest
formuleret her: "Udgangspunktet er barnets
egen tidsmessige placering. Der skal vare

en tidsmessig spredning af stoffet, sdle-

des at eleverne far indtryk af sdvel nyere
historie som begivenheder og tilstande i
forskellige perioder l®ngere tilbage i ti-
den."

1 Kebenhavn og Albertslund sigtes der i-
mod: "at eleverne ved at beskaftige sig -
med en rzkke enkeltstdende emner danner
sig enkelte forestillinger om, hvorledes
menneskers tilvarelse har formet sig til
forskellige tider og pd forskellige ste-
der." - 0g under selve skitseringen af
3.-5. klasses undervisning hedder det la-
konisk: "Ved emneudvelgelse ber tilstre-
bes en vis kronologi". Selve emneopdelin-
gen legger ikke op til en tidsmaessig for-
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deling. Hvor ministeriets vejledende Tase-
plan som eksempler navner Chr. II, Leonore
Kristine osv., vil Kgbenhavns" kommune have
felgende hovedemner: Produktionsforhold
{(fremstilling af arbejdsredskaber og varer,
menneskelig arbejdskraft, ejendomsforhold),
Sociale forhold (livsviikdr, livsbetingel-
ser, rollefordeiing), Ressourceforhold (na-
turskabte omstendigheder, energiens betyd-
ning).

"I Albertsiund har man samme form for opde-
Ting, dog har man her tagét skridtet fuldt
ud og brugt de marxistiske samfundsopdelin-
ger: 1, Ursamfund - 2. Slavesamfund - 3.
Feudalsamfund og 4. Handels- og industri-
samfund. Ikke i nogen af de sidstnavnte
‘kommuner er der garantier for, at eleverne
fdr historisk overblik.

At de sidste to kommuner, der ikke bruger

. den vejledende plan,. i virkeligheden ligger
“ministeriets historiesyn narmere end flere
andre, der bruger den, viser fglgende ci-
tat fra ministeriets vejledning: "I en tid
"med mange modsatninger mellem grupper i
samfundet er historien et redskab til at
forstd, hvad der kan vere baggrund for mod-
setningerne og til at erkende, at andre ti-
der ogsd har haft deres modsatningsforhold,
afhengige af de grundleggende vilkér, men-
nesker har Tevet under, og de tanker, de
har udvikiet om mennesker og samfund. Hi-
storien vil give kendskab til, at modsat-
ningerne har vaeret drivkraft i menneskers
udvikTing af nye samfundsformer." Desverre
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skal denne pjece ikke diskutere historie-
"syn - der er ellers god grund til det.

MINIMUMSKRAV

Vi har i ovenstdende set, at en lo-11 &rs
dreng eller pige kan komme ud for forskel-
le § vagtningen af faget historie fra sko-
le til skole. Der kan vere forskelle i op-
fattelse af historiens funktion. Der kan
vere forskelle i kravet til den tidsmase-
sige oversigt. Der kan vare forskel i geo-
grafiske krav, Der er forskel i de meto-
diske krav. Undersogelsen har koncentre-
ret sig om forskelle inden for klassetri-
nene 3.~ 5.klasse. Men de samme forskelle
gor sig galdende hosjere oppe - og ogsid -

i det samlede monster.

Langt de fleste kommuner fglger pd 6.- 7. .
klassetrin ministeriets vejledning. Men '
dette forhold ger naturligvis ikke for-
skellene mindre. I ministeriets vejledning
stdr bl.a.: "Ved valg af stof m& det sik-
res, at specielt det danske samfunds ud-
vikling i det 19. og 2o0.8rhundrede bely-
ses”,

Som vi tidligere har set, kommer bgrnene
med vidt forskellige foruds@tninger. Bagrn
fra Frederiksberg og Rodovre m,fl. kender
i forvejen tidligere tiders historie. Bgrn
fra Gladsaxe eller Albertslund har ikke
disse forudsatninger. Derfor vil den hi-
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storiske viden ved udgangen af 7.klasse
vere forskellig.

Gladsaxe m.f1., folger ministeriets vedied-

ning. Her skal man belyse nationalisme og

internationalisme, de demokratiske grund-

- tanker, industrialismen og.dens baggrund,
storpolitik efter 1940 m.v.

Som eksemp]er kommer GTadsaxe med- Sgnder-
jyllands historie, lokatudviklingen i
-Gladsaxe, u~landsprobiemer i Pakistan,

2. .verdenskrig, Cubg m.v, : ’ '

En kommune som Kgbenhavn, ‘der ikke ordret
felger ministeriets vejledning, bruger em-
ne-eksempler som: "Kulturelle forhold: vear-
dinormer, moralopfattelse, religigse og e-
tiske verdier, kladedragt, litteratur og
kunst. Bkonomiske forhold: Indkomstforde-
ling, samfundsgkonomi, handel, udbytning.
Politiske forhold: Styreform, magtforde-
ling, beslutningsprocesser, udenrigspoli-
tik, interessegrupper og kommunikation"

Som vi tidligere har set, havde Kgbenhavn
i 3.-5. klasse heller ingen garanti for
tidsmessig spredning. Man kan altsd fryg-
te, at bornene i disse skoler nok kan dis-
kutere magtfordeling eller udbytning -

men ikke fd et overblik over historiens
gang. Er det fgrste skridt pd vejen mod
fjernelsen af al historie for den franske
revolution? . -

I undersggelsen indgik 20 kommuner, hvoraf
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2 som tidligere navnt ikke var fardige med
udarbejdelsen af laseplaner. Af de tilba-

gevaerende 18 kommuner benyttede 7 ministe-
riets vejledende Tazseplan i uandret form.

11 kommuner havde p& lokal plan vasentlige
endringer til ministeriets.

Endvidere viste det sig, at 5 kommuner har
udarbejdet speciel laseplan for faget ori-
entering i 3.- 5.klasse (altsd sammensiut-
ning af fagene geografi, biologi, historie).

Undervisningsministeren har tidligere oplyst,
at den overvejende del af landets kommuner
falger ministeriets vejledende laseplaner u-
den @ndringer. Dette kan muligvis vare rig-
tigt p&d landsplan - men galder altsd bestemt
ikke Kgbenhavnsomridet.

Som det vil ses af denne pjece, har det
jkke veret muligt at gengive de meget om-
fangsrige laseplaner i sammenhang, men det
m8 anbefales enhver l®ser at underspge for-
holdene i sin egen kommune.

Netop pd grund af omfanget af sddanne lase-
planer vil de fleste foraldre (og elever)
give op over for den udfordring, det er at
gd ind i debatten herom.

Der er sdledes to grunde til, at Aktiv
Skolepolitik gnsker indfert centralt fast-
lagte minimumskrav for, hvad der i hvert
fald skal Teres i. hele folkeskolen. - For
det forste for at mindske den uacceptable
spredning i stofvalg, som vi her mener at
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have pdvist, for det andet for at satte
ikke-fagfolk i stand til at felge med i,
hvad der sker i skolen. Minimumskravene i
de obligatoriske fag skal naturligvis ud-
arbejdes af fagfolk, men de bar diskuteres
og godkendes af Folketinget, der er ansvar-
1ig for rammerne omkring folkeskolen - sam-
fundets skole.

Forhgdbentlig vil denne pjece bidrage til at
inddrage flere i debatten.

Med venlig hilsen

Aktiv Skolepolitik

Peter Duetoft / Mimi Jacobsen



